Contribuicio ao Ensino

REGIMENTO PARA O CURSO DE INFORMACOES GEOGRAFICAS DO C.N.G.

1 — As propostas de inscricdo serdo encaminhadas & Divisdo Cultural do CNG
através dos Diretérios Regionais dos estados, até o dia 10 de julho vindouro.

2 — Serdo concedidas 20 (vinte) bélsas de estudo, no valor de Cr$ 15 000,00 (quin-
ze mil cruzeiros) cada uma, ficando o bolsista obrigado i freqiiéncia as aulas
e & prestacdo das provas, no final do Curso.

3 — A selecdo dos candidatos as bdlsas serd submetida & aprovacio do secretério-
geral do Conselho Nacional de Geografia, pela Divisio Cultural até o dia 14
de julho préximo.

4 — A selecdo dos candidatos obedecera ao seguinte critério preferencial, em or-
dem de prioridade: ¥
a) ensino em gindsio estadual;

b) nimero de anos de ensino;
c¢) nimero de turmas de Geografia;
d) idade entre 25 e 45;anos.

5 — Sera concedida inscricd®d ‘a professoéres residentes no Estado da Guanabara e
nos ‘municipios fluminenses compreendidos na 4rea metropolitana do Rio de
Janeiro (Niter6i, Sdao Gongalo, Nova Iguacu, Duque de Caxias, S&o Jodo
do Meriti e Nil6polis), bem como a excedentes dos demais estados ou terri-
térios, ndo cabendo, porém, a éstes direito a bdlsas de estudo, nem a excurséo.

6 — No dia 15 de julho, a Divisdo Cultural expedird telegramas aos candidatos
aceitos, bem como aos Diretérios Regionais das respectivas unidades da Fe-
deracdo, comunicando o resultado do julgamento.

7 — O Conselho Nacional de Geografia conferiri certificados aos alunos aprova-
dos no Curso de Informacgodes.

8 — Aos trés primeiros colocados serdo oferecidos como prémios, além das assi-
naturas por um ano, da Revista Brasileira de Geografia e do Boletim Geo-
grifico, as seguintes publicacdes:
ao primeiro lugar — Carta do Brasil ao Milionésimo;
ao segundo lugar — Atlas do Brasil (grande);
ao terceiro lugar — Grande Regifio Norte e Grande Regifio Centro-Oeste.

9 — Ser4a realizada, no final do Curso, uma excursdo geogréifica, de dois dias,
no Hstado do Rio de Janeiro, sob orientacio de geégrafos do Conselho Na-
cional de Geografia.

NOCOES DE DIDATICA ESPECIAL DE — Porque certos planejamentos ndo funcio-
GEOGRAFIA (*) nam?
— Por que planejar? Como planejar... e
Siimula, das aulas do acertar,
Prof. Mauricio Silva Santos v

IIT — Motivacdo em Geografia.
I — Conceito de Didatica,
— O que ndo é motivagio.
— Seu cardter cientifico, relagcbes com as — Por que motivar?
disciplinas pedagbgicas. — Como motivar em Geografia?
— Seu cariter técnico.
— Qualidades exigiveis ao professor de Geo- IV — Material Didatico.
grafia, para o bom desempenho de sua

dupla missido: educar e informar. — Quando o «materialy € «didatico».
— Tipos de materiaig didaticos.
II — Planejamento em Geografia, — Funcgoes do material didatico.

— Construcdo de materiais didaticos,
— O plano teérico e o plano prético. .
V — Bibliografia Sumséria,

(*) — Do «Curso de Informacgdes Geografica» do C. N. G.
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Transcrigcdes

Uma explicagio

A natureza, do presente Curso nio permite
que desenvolvamos todo o temério, mesmo que
de forma, sintética, de dominio da Didatica Es-
pecial, Considerando, pois, o nimero de aulas dis-
poniveis e, mais ainda, admitindo tratar-se de
um Curso de Aperfeicoamento, preferimos limi-
tar os tépicos a serem explorados dos que, pela
sua natureza, suscitam maiores contravésias e
discussoes. A. bibliografia que acompanha o tra-
balho concederd aos inicianteg maior penetracéo
na esséncia dos assuntos que forem simplesmente
tangenciados.

I — Conceito de Didatica "

Didatica € algo assim substimado por muitos
e visto como coisa supérflua por outros. H&
quem diga que «Did4tica é bom senso», facilmen-
te praticada por uma pessoa equilibrada, ou ‘ad-
quirida, espontineamente wapdés alguns anog 4e
magistério, Outros a entendem como uma rela-
cédo de «férmulas salvadoras», capazes de forne-
cer aog professores uma série de «truques» que
aumentem sua eficiéncia, Finalmente, hi o ter-
ceiro grupo, o dos descrentes, que, tendo expe-
rimentado (mal) os seus ensinamentos, nio fo-
ram bem sucedidos e passaram entdo a ‘despre-
zé-la, ou entdo o que é pior, a combaté-la.

A. insuficiéncia de praticas de ensino obser-
vada nas nossas Faculdades de Filosofia; o nG-
mero limitado ou pouco acessivel de livros sObre
Didaticag Especiais no mercado, o reduzido tem-
po (ou disposigcdo) dos professdres para consul-
tar obras pedagégicas, e, finalmente, a acomo-
dacdo & rotina e a negacédo a tentativa de méto-
dos mnovos de ensino, sdo as causas maig proéxi-
mag do descrédito a que se leva tdo importante
disciplina.,

Convém que se frise bem que Didatica Ge-
ral é ciéncia e é técnica. Mais ainda que a Dida-
tica Geral, as Didaticas Especiaig sdo objetivas
e funcionais, verdadeirag aplicacdoes diretas de
normas pedagdgicas que estéo apoiadas nas Ci-
éncias da Educacio,

Nio podemog partir da premissa de que a
funcdo do professor secundirio € instruir. An-
tes disso e maig do que isso, €le € um educador,
e, como tal, forja cidaddos, uteis & comunidade
em que vive, Sua atividade docente se pauta,
antes de maigs nada, pelos principios que nortei-
am a sociedade em que vivemos. A Hscola Se-
cundaria tem uma missfo a cumprir; e seus ob-
jetivos se baseiam numa Filosofia Educacional,
ditada pela Sociologia Educacional e pela Politi-
ca Educacional.

Ao «ensinar» Geografia, o professor tem que
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respeitar os objetivos da Escola Secundéria. Sua
missdo € a de levar os educandos aqueles objeti-
vos, por meio da sua disciplina. :

Do exposto conclui-se que:

1. O importante nio é ensinar Geografia,
pois ela ndo é um fim e sim um meio
de educar;

2. A Geografia como tddas as outras dis-
ciplinas da Escola Secundiria, tem o
mesSmo grau de importancia, poig visam, 1
toédas, & mesma finalidade — a educa-’
¢do do adolescente.

3. Ao profesor néo é licito se apartar da
realidade social nem se omitir ao dever
de preparar os educandos para a comu-
nidade em que vive, sob nenhum pre-
texto. Caso contririo, estarid formando
«monstrosg sociais», ou seja, desajusta-
dos. '

40 A funclo de integrar (psicoldgicamen-
te), ajustar (socialmente) e adaptar
(bioldgicamente) ¢ educando no seu
meio obriga o professor a conhecer e
a estar em contacto com Ciéncias Ex-
perimentais delicadas, como por exem-
plo, a Psicologia Educacional, afastan-
do-se, mais e mais do empirismo media-
valesco do ensino tradicional.

5. A atividade docente é mais que uma fon-
te secundiria de renda; mais que uma
profissdo; mais que um sacerdécio: é
fungdo social primordial, pois dela de-
pende o bem-estar, a estabilidade e o
progresso de uma comunidade, de um
povo.

A Geografia Geral, con':o a ciéncia da Terra,
e a Geografia do Brasil, como a imagem da pa-
tria, representam instrumentos preciosissimos de
trabalho, na tarefa de integragdo, ajustamento
e adaptagdo do educando em seu meio. A socie-
dade deveria olhar com respeito o professor. Por
seu turno, dado o cariter e responsabilidade do
seu trabalho, cumpre a éle dar, em troca todo
o seu empenho na missio que lhe cabe desem-
penhar perante a mesma.

A Didatica Especial situa-se entre a maté-
ria e og objetivos da Escola Secundaria, dando
ao professor o dominio dos meios capazes de le-
var os alunos a, realizando a primeira, atingir
a segunda. Como tal ela é uma téenica e nio
um simples processo arbitririo ou empirico; e
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. Transcricdes

como téda técnica, depende de uma sistemaética.
O professor, como um engenheiro, € um técnico,
e, por isto, precisa receber formacfdo cientifica
e técnica especial.

... E ninguém deve confundir um engenhei-
ro com um mestre de obras.

Na formacido do professor de Gografia, co-
mo na d todos os técnicos, ha qualidades que pre-
cisam ser enfatizadas, outras incutidas, outras

' despertadas. O «professor inato» ¢ um professor

incompleto, pois nfo hd, néle, tdédas as qualida-
des exigiveis, j4 que as técnicas e os conheci-
mentos sfio adquiridos e ndo herdados.

Podemos reunir as qualidadeg exigiveis a
um professor de Geografia nas seguintes:

a) ter formacido humanistica, isto €, ser
conhecedor dag caracteristicas sociais da
comunidade em que vive e de téda a hu-
manidade;

b) ser capaz de colocar sua capacidade e
seus conhecimentos'a servigo do enqua-
dramento total e completo dos educan-
dos no meio em que vivem,

¢) Acompanhar a evolugido da sociedade,
das letras, das artes, dag ciéncias em
geral, da Geografia e das ciéncias pe-
dagobgicas;

d) Reconhecer que a sua disciplina € uma
das que, foram postas no curriculo, pa-
ra formar e nio apenas informar. Néo
é a maijs importante nem a menosg im-
portante; deve, tanto quanto possiivel,
entrosar-se com as demais para a conse-
cugdo do objetivo comum e ndo consti-
tuir-se num compartimento estanque, su-
perestimando a si mesma.

Partindo de todos éstes principios, € de se
admitir que o ensino ndo pode ser algo impro-
visado nem subjetivo. Deve se pautar por nor-
mas pré-estabelecidag (PLANEJAMENTO) vi-
sando a fins bem determinados (OBJETIVOS) e
levando em conta processos técnicos (METO-
DOS) adequados, com o emprégo de (MATERI-
AL) adequado.

II — Planejamento em Geografia

Toéda atividade, docente é feita segundo um
roteiro tragado préviamente. O «ciclo docente» 1
também obedece a uma sistematica de agdes que

deve comecar se néo pelo planejamento, pelo
menos, pela definigdo dos propésitos daquilo que
se vai ensinar,

Ao definir seus objetivos, o professor de
Geografia costuma dar énfase demasiadamente
longa & prépria matéria. Todog os planejamen-
tos sio prédigos em relacionar os objetivos es-
pecificos, negligenciando os objetives educativos
ou formativos. E verdade que éstes tltimos sio
dificeis de ser alcancados numa aula, numa uni-
dade ou no decorrer de um ano letivo; mas nio
€ menos certo que nio hi, conscientemente, em
nenhuma, verificacio de aprendizagem, o prop6-
sito de apurar «quanto» o aluno se educou'.

Isto nos leva a varias meditacdes:

l.e Serd mesmo que a escola tem ou visa
aos objetivos da educacfio?

2.0 Ao dar o balango anual de minhas a-
tividades neste ano letivo, que consegui
de educativo com as minhas aulas?

Que contetido geografico usei, delibera-
damente, objetivando a educacio de me-
us alunos?

4.° Serd que, ao ensinar isto ou aquilo, res-
peitei a idade mental dos adolescentes
ou violentei as leig do psiquismo?

As respostas a perguntas como estag nos le-
vam a concluir que o planejamemto a ser feito
no préximo ano precisa sofrer modificagbes ra-
dicais. Ou torna a Geografia um instrumento,
tm meio de atingir os objetivos da Educacgéo, ou
caso contrdrio, estarei fugindo aos objetivos
da educacfo, aos objetivos de minha disciplina,
formando «geégrafos mirinsy, e dando aos co-
legas das outras cadeiras o mesmo direito.

$

O planejamento serd, pois, meramente teé-

rico se:

a) nio considerar os objetivos educativos;

b) ndo selecionar a matéria em funcéo dos
objetivog a serem atingidos,

¢) se éstes objetivos ndo se enquadrarem
dentro do realizdvel;

d) se houver dissonancia entre o material
que eu disponho, os métodos que preten-
do utilizar e os objetos que pretendo.a-
tingir;

1) VIDE: Luiz Alves de Mattos — Sumério de Diditica Geral.
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e) finalmente, se tudo isto ndo fér feito
considerando o nivel mental e intelectu-
al dos educandos.

Somente nos colégios bem servidos de mate-
rial didatico e de outros recursos, em turmas pe-
quenas e ja conhecidas ou das quais o professor
dispuser de informacdes e referéncias fornecidas
por um colega seu e por um servigo' de orienta-
cdo educacional — sOmente nestes casos sera
possivel tracar um plano de curso antes do ini-
cio da ano letivo.

Em todos os outros casos, o planejamento
s6 pode ser pdsto em préatica se fér precedido
de um teste de sondagem, onde o professor ava-

%

LT

liar4 os conhecimentos e como alguns dos obje-
tivos da Educacio? estio sendo atingidos.

Diversos pedagogos que estudaram o meca-
nismo da aprendizagem concluem que ela se faz
por etapas. A primeira preocupacdo do profes-
sor deve ser, pois, estabelecer quais as etapas
em que se devem basear suas atividades docen-
tes.

Considerando que a aprendizagem obedece
a um mecanismo, convém lembrar que o ensino
deve obedecer a uma ordenacdo de etapas que
se sucedem segundo as leis do psiquismo.

As escolas gestaltistas e psicogenéticas ad
mitem a seguinte ordenacéo: :

1.?) Percepcdo do objeto.

2.?) Associacio com formas conhecidas.

3.?) Anélise parcial da mnova forma.

4.?) Assimilagdo do objeto.

5.?) Integracio do objeto mno psiquismeo.

jetos novos.

6.2) Utilizacdo do objeto na identificacio de ob-

2) MATTOS, op. cit.
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ETAPAS DO TRABALHO DOCENTE /_
! | f
HERBART | KILPATRICK DEWEY TRAYER |  MORRISON MATTOS 5 LgU%?MgE
! | . | .
(Passos formais, l (BEtapas do pro-|| (Fases do proble-|| (Estudo i| (Para ciéncias) e outros (méto-
modificados por || jeto) ma) dirigido) i do psicogenético

Ziller e Rein)

PIAGET)

1

|
L (Ciclo docente)
\

Preparacio Sélegio do proje-|| Apresentacdo do || Marcagdo da ta- | mxploracio Planejamento | Esquema de as-
to i| problema refa e planeja- || " (Sondagem) i similacdo
| i mento :
e e [ L = ]
Apresentacéo Planejamento Definicdo do — Apresentacéo | Motivacéo Situacéio - Pro-
problema | I blema e motiva-
| cdo.
Associagdo Execucdo do Formulacdo de || Perfodo de tra- || Assimilacdo Orientacéo £ saquiss (indivi.
projeto hipéteses balho individual | sl & Bocializa-
; E do)
B | ———— ‘--:‘:h‘.._i:__ — = ‘:‘; e e e | s e == —
R l ,
Sistematizacao, ’ - Selecdo de uma || Periodo de tra- || Organizacio Integracio e Teoria
recapitulacio ou hipé6tese balho socializa- fixacdo
generalizacéo | do
|
icaci i Verificacdo de s £i «Recitation» T
Aplicacio Julgamento Hipotess Verificagdo {axposiche) Verificacdo Aplicacdo

Fonte: LIMA, Lauro de Oliveira — SGmulas de Didatica Geral do Curso de Orientacdio para
Professores — Fortaleza — 1961
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O quadro anterior nos dd uma idéia de co-

mo diversos pedagogos encaram estas etapas, na
sucessdo dos trabalhos docentes.

Um simples olhar de relance para o quadro
nos permite observar a complexidade do proces-
so docente.

N&o basta, pois, ensinar se ninguém apren-
de. Nio basta planejar se nio é executado o pla-
no. :

De todos os quadros apresentados, os que
melhor se enquadram so planejamento do ensino
da Geografia sdos os de Herbart, Morrison, Mat-
tos e Lauro. T

Vejamos o que tém em comum:

1) Todos pressupdem uma primeita etapa,
na, qual se faz todo o levantamento das
condigdes de aprendizagem, logo em se-
guida, traca-se o roteiro da mesma.

2) Sucede-se uma fase de atuacio direta
sobre a matéria tanto pelo professor
quanto pelo aluno. Destaca-se nesta se-
gunda etapa do trabalho docente a ne-
cessidade de levar o aluno ao conheci-
mento, o que vale dizer,torné-lo interes-
sado naquilo que se lhe pretende mos-
trar.

3) A terceira etapa é fundamentalmente a-
tiva, onde o aluno atua sdébre a matéria,
no sentido de assimilé-la; o professor é
o guia e muito menos atuante, a nio ser
como orietador da aprendizagem. E a
etapa muito propriamente denominada
de estudo dirigido.

4) Nas duas ultimas, o professor age no
sentido de corrigir as falhas ou destor-
¢oes da aprendizagem, uma vez verifi-
cado o que foi assimilado pelo aluno.

Feito isto, deve éste ser capaz de demons-
trar a aplicacdo daquele conhecimento di-
ante de uma situacfo nova e compete ao
professor comprovar que «licio» ou pro-
veito educativo resultou daquele esforco
parcial ou total.

Considerando que a aprendizagem € associa-
tiva e cumulativa, nido se pode admitir que ha-
ja uma época do ano reservado a cada etapa.
Elas, todas sem excecdlo, devem estar presentes
em cada aula, em cada unidade, em cada curso;
a todo o momento o professor ensina, orienta,
corrige, verifica, aplica, exemplifica, ilustra.
(e aprende)3.

A idéia de que os assuntos do programa tém
valores quantitativos varidveis e que a assimi-
lacio e integracio dos mesmos requer tempos
de maturacdo diferentes nos leva a pensar que
o tempo de aula de 50 minutos, é as vézes, ex-
cessivo e As vézes insuficiente. Sendo assim, mas
considerando a realidade (triste. mas...) ditada
pela legislagio do ensino, somos obrigados a cum-
prir o tempo estipulado e, as vézes, deixar al-
gumas etapas para a aula seguinte, com prejui-
zo para a prépria aprendizagem.

Uma vez determinados os objetivos da Edu-
cacio e os da Geografia e distribuidos os assun-
tos do programa pelo tempo real disponivel, a
grande preocupagdo do professor, no planejamen-
to, vai se concentrar nos métodos (funcédo dire-
ta dos recursos materiais e elemento humano
disponiveis) que utilizard para alcangar os seus
propositos.

Seria muito interessante desenvolvermos O
nosso plano de curso, de unidade ou de aula, cor-
relacionando, na horizontal, nossas atividades,
dentro do seguinte roteiro:

Para atingir com usaremos g
OBJETIVOS MATERIA METODO MATERIAL E
(Professor) TAREFA
- (Alunos)

Os planos de curso e de unidade nido podem
fugir ao interésse dos alunos. Por exemplo: ao
desenvolver, com o 3.° ano ginasial, o progra-
ma, de Geografia do Brasil, devo indagar de qua-
is assuntos gostariam éles que eu tratasse com
mais énfase. Da mesma forma, poderia chegar,
com éles i conclusdo sObre a prioridade quanti-

tativa dos temas, sua ordenacdo, o interésse e
a utilidade que cada unidade tem para a Geo-
grafia e para a educacdo dos alunos.

Para um bom inicio do ano letivo, deveria
o professor dipor de quatro aulas assim desti-
nadas:

3) Diz, a proposito, o Prof. Lauro de Oliveira Lima: «Trabalhar sem verificar os resultados é
como deixar uma torneira aberta...» K, mais adiante, pergunta: «Quem inventou que a ve-

rificacdo deve ser no fim do més ou no fim do ano?...
(Op. cit. no texto).

meiro de margo».
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A primeira verificagdo é no dia pri-
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alunos.

4. aula —

- dagem.

1.* aula — Plataforma de manejo.
2. aula — Discussdo do programa com 0sS

3.* aula — Teste de sondagem.

Organizacido, em conjunto, do
plano de curso, 2 luz do inte-
résse demonstrado pelas unida-
des (2.* aula) e & base dos co-
nhecimentos
demonstradas no teste de son-

e insuficiéncias

el £

Seria isto, para os professores tradicionais,
«perder tempo». Para o educador, ganhar expe-
riéncia e meios de aumentar o seu rendimento
no ano letivo.

A habilidade, a pratica e os conhecimentos do
professor por outro lado, o auxiliaram a impor
o programa, dando ao aluno a impresséo de que
éles é que o estariam tracando.

E preciso ter em mente, também, que a maio-
ria dos colégios e dos professdres nédo dispde de
recursos madteriais muito fartos e que com mei-
08 reduzidos e procedimentos didaticos insuficien-
tes nio se pode atingir objetivos demasiadamente
altos.

Vejamos, agora, tipos de planejamento para
colégios e alunos que disponham de material re-
duzido.

ano:

I EXEMPLO *
Plano de curso — 1.2 ano ginasial
1962

Calculos do tempo disponivel
1) Dias letivos: 3.as e 5H.as,

2) Total bruto de aulas: 61 . ’
Marco Abril Maio Junho Agosto | Setembro | Outubro [Novembro
8 : 8 10 4 9 8 9 5
A}
3) Descontos para fe'riados, verificacdes e faltas enventuais: — 15 aulas.

4) Saldo e distribuigdo por periodos:

........................

1.¢ periodo

i| 2.2 periodo

------------------

........

O plano exemplificado se caracteriza, primei-
ro, pela simplicidade dos recursos materiais a

5 s

serem utilizados, dispensando a existéncia de ma-
terial abundante para ser executado.

Os exemplos que seguem obedecem a estruturacio dos programas oficiais que antecedem

a Lei de Diretrizes

eBases.
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MATERIAL FUNDAMENTAL

na ciéncia e na .vida.

' Rrovivel PROCEDIMENTO
BJET
0 0O CENTRAL UNIDADE ;\;ﬁ::ﬁ;: DIDATICO
Discente Docente e escolar
© | Compreensfo do significa- : — Leituras de cartas
k=l I — O Mundo em nossas
o | do cartogréfico dos fatos — Interpretacio das con-
5 da Geografia méos (Cartografia) ¢ vengles cartogréficas. Al Globo
[N
©o
b -
A sobrevivéncia da espé- |II — A Terra é uma so-
gile {mm&ma estd zilf. razdo | ma: Meio mais homem ; - ggnp;:a?ggi of-n?em?}ﬁ)i; Caderno Figuras
reta do aproveitamento | igual Paisagem Natural Livro didatico| Mapas
da propria terra. Humanizada ocupacdo humana. o i
i — gon::eituagao dos aci-
Quando se conhece bem III — Estudo do melo: fi- entes.
u%rzgc‘:;:?ﬁogeler::ei?: - (Geogr:itig-blg‘?;?ggcoé Bio- 9 - g‘l:l?lsc;: t?ggg‘ﬁiﬁ; dos |Livro didatico i‘;::;: i
p : geografia). mesmos. ;
HExemplos.
a) Por que certos grupos
humanos mudam sem- |IV — Estudo do homem: — Levantamento das cau-
p;e 9de lugar e outros %) %uantos somos ? sas 1lia diis.tribuicé.tl) iﬁl"- ¥hvre diditio Figuras
nao? ) Como somos? regular da populacédo
b) «Amal-vos uns aos ou- ¢) Onde estamos? 1 do Globo, segundo as |Atlas Anusrion atatisticas
tros» — o entendimento (Geografla Humana) : etnias. Mapas
internacional.
,g a) As riquezas nlo estlo
© distribuidas igualmente. — Elaboracdo de mapas e-
B | 2 s tocr Bodem 5|y que tuzemos: | SR G0t [t aiasico iguras
- | © H4 melos para criar ri- (Geogratia Econdmica) do livro did4tico e atlas. | Atlas Anudrios estatisticos
] quezas sem empobrecer Interpretacdo.
os outros.
A cléncla da Terra a mer- |~ — Discusséio: valorizaclio |Caderno Trabalhos técnicos
vico do homem. VI — O que é Geografia? 3 da Geografia. Utilidade | At1ag mostrem a aplicabi-

lidade da Geografia.

Observacdes: 1) As 4 aulas Inlclais serfio destinadas & preparagdo do curso, conforme recomendado em pégina
anterior. 2) Para cada unidade, far-se-4 a previsio de uma tarefa principal, de acoérdo com o andamento do

curso, a qual terd em mira a consecugfio do objetivo central.

e
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Transcricbes

A distribuiciio das unidades e seus titulos
sugerem a conducdo do programa dentro de um
esquema psicolégico indutivo, do pr6ximo e co-
nihecido, para o distante e mais complexo. Cul-
mina com a concep¢dao moderna de Geografia on-
de, via de regra, o professor deve conceituar a
ciéncia e abordar sua metodologia e suas divi-
soes, dando énfase especial & Geografia Aplica-
dat, de modo a que os alunos possam sentir que
a disciplina tem utilidade. .

O desenvolvimento das citadas unidades di-
diticas comportaria uma grande variacdo de ati-
vidades docentes e discentes, limitando, o pro-
fessor, po minimo, a exposicdo oral, & medida
que, aumentaria a pratica dos debates e discus-
sbes, esquematizacbes, estudo dirigido e a pes-
quisa individual no livro did4tico, atlas etc. A
leitura no sentido vertical da coluna‘’de «Proce-
dimento .Didé.tico» nos permite sentir a atenua-
cdo crescente, do método expositivo, combatido
na <Hscola Novas.

Analisemos, em seguida, uma sugestido para
o desenvolvimento do programa da segunda sé-
rie.

E praxe seguir-se o mesmo dentro do méto-
do da apresentacido do programa oficial e dos li-
vros didaticos. Contudo, uma deficiéncia que se
nota nesta sistemética € a saturagdo, por parte
dos alunos, que estudam «outra vez — relévo,
hidrografia, clima etc. etc.» e, no fim do ano,
o professor sente também que ficou faltando al-
guma coisa no sentido de unir, nas suas correla-
¢Oes, as caracteristicas (... se éle, de fato, che;
gou ao fim do ano tendo focalizado todos!...}
dos continentes. :

Uma sugestdo do plano de desenvolvimento
que talvez valesse a pena ser discutido e expe-
rimentado plos professéres, cujo éxito pudemos
verificar numa turma de repetentes e transfe-
ridos, em 1960, pode aqui ser apresentada:

3

I EXEMPLO
Plano de desenvolvimento — 2.? ano ginasial

I — Periodo

1. Revisdo das nocdes da 1.* série sdbre:
a) Escalas;
b) Convencgdes;
c¢) Tipos de mapas;
2. Aspectos fisicos do Globo; exercicios, em clas-
se, de Cartografia (planisférios) sobre:
a) Relévo;
b) Rios e Lagos;
c¢) Vegetacao.
II — Periodo

1. Revisio das nocdes da 1.» série soObre:
a) Conceito de clima;
b) Tipos de clima;
c¢) Areas climiticas.

Regides equatoriais;

Regides tropicais e subtropicais;
Regibes sécas;

Regides temperadas;

Regides frias;

. RegiBes polares.

-] Oy U1 = W

O trabalho da classe no 1.° periodo consis-
tiu em: ’ .
1.°) Fazer, com o professor, o levantamento da
toponimia existente no livro didatico.

4) Ler a propoésito, o notavel artigo do Prof. MILTON

2.°) Localizacdo, em mapas (planisfério) trazidos
de casa, dos citados acidentes, desde que fi-
gurassem no atlas ou nos préprios mapas do
livro didatico (5). A medida que os alunos
faziam a localizacio dos acidentes, o profes-
sor os orientava no aspecto estético, e geo-
grafico, referindo-se, sempre, a alguma coisa
importante soébre os acidentes selecionados.
A turma trabalhava intensamente; o profes-
sor fazia a orientacdo da aprendizagem. A
continuidade por todo‘o periodo desta téc-
nica, permitia a fixacdo da aprendizagem.
As notas mensais de abril e maio foram a-
tribuidas a base dos trabalhos feitos em sala.
No 2.2 periodo os alunos ja tinham razodvel
back-ground cartografico, que muito facilitou a
interpretacdo das causas dos climas e da dis-
tribuicio geogrifica das faixas climaticas; mno
estudo pormenorizado de cada uma delas, foi
bastante facilitada a compreensio das interre-
lagdes dos fatos fisicos, humanos e econdmicos,
bem como dos principais problemas regionais

DE ALMEIDA SANTOS, «Geografia e Desenvolvimento

Econdémico», na Revista Brasileira de Geografia, ano XXI, n.¢ 4, pp. 539 - 550.

5) O livro adotado foi o de Aroldo de Azevedo e oatlas, o do Ministério da Educacdo (Atlas Geogré-

fico Escolar).



Transcricoes

Os planejamentos dos cursos de Geografia
do Brasil, terceira e quarta séries, mereciam
também cuidado todo especial. E comum se ob-
servar que os livros didaticos e os professdres
repetem, na quarta série, os mesmos assuntos
dados na terceira, compartimentando-os por re-
gides.

O programa de Geografia do Brasil do gi-
nasio nfo pressupde recapitulagio; ‘antes, deve-
se pautar pelo método dos circulos concéntricos.

No terceiro ano ginasial, no que diz respeito
ao contefido, recomenda-se énfase na Geografia
Fisica do Brasil, fixando-se nfo apenas a nomen-
clatura mas, também, atendendo-se aos princi-
pios da causalidade e da correlacéao, n}ostrando-
se com especial cuidado, as principais -decorrén-
cias de nossa fisiografia (6).

J4 na quarta série, para os professdres que
deram, com dosagem equilibrada, as partes fi-
sica, humana e econdmica, temos um excelente
plano de desenvolvimento com notdvel signifi-
cacfio para a integracio e ajustamento a reali-
dade brasileira, num trabalho da Prof.* Maria
Madalena V. Pinto (7).

Somos, porém, de opinido que a abordagem
dos problemas brasileiros deve ser limitada, na
quarta série, -quando s@o ainda, insuficientes as
vivéncias dos alunos e os conhecimentos relacio-
nados com outras disciplinas (Fisica, Quimica,
Histéria Natural — 2.° ciclo do curso secunda-
rio) — fundamentais para a completa compreen-
sdo da problemdatica e de suas solugdes. Desta
forma, recomenda-se deixar para o 3.° Cientifico
e Cldssico a discussio mais aberta dos temas re-
lacionados com solugdes. (8).

As trés melhores coisas que o professor de

Geografia pode ensinar a seus alunos do gina-
sio, sdo: olhar, ver e pensar.

Nos chamados — planos de unidade — e
¢planos de aula» —, mais pormenorizados que
os planos de curso, os professéres devem especi-
ficar com mais detalhes os procedimentos dida-
ticos e as atividades discentes.

Achamos mesmo desnecessario especificar, no
plano de aula, o esquema dos objetivos educa-
tivos (que s6 sdo adquiridos em prazo longo,
pois sua fixacdo depende de automatismo);
quanto aos demais, precisam ser de alcance ime-

e

diato, pois, do contrario, recairemos no plano -

tedrico. Precisam ser muito bem definidos no
plano de aula os' assuntos a serem ventilados,
porém, sem a rigidez necessédria a quem vai fa-
zer uma conferéncia, para que nfo recaia numa
aula expositiva («Fiquem quietos que eu quero
dar a matéria» é uma frase muito comum quan-
do o plano € rigido demais); («Nao tive tempo
de dar tudo» em geral corresponde a uma assi-
milacdo pequena por parte dos’ alunos).

Isto ndo significa que o curso da aula seja
orientado pelos alunos («O carro adiante dos
bois», para alguns), mas hi necessidade de har-
monizar o interésse dos alunos pelo tema aos
objetivos a serem atingidos — e nisso estdao a
habilidade técnico-profissional do verdadeiro pro-
fessor e a satisfacdo dos alunos em «aprenderem
o que querem». E importante que seja bem de-
terminado o tipo de atividade dos alunos no de-
correr da aula.

Eis como sugerimos e exemplificamos com
os professdres-mestres de Geografia do Ceard,
no curso da CADES em Fortaleza (1961), uma
aula sébre Recursos minerais do Brasil —, 3.°
ano ginasial:

6) SANTOS, M. Silva — «Como Encarar o Ensino da Geografia do Brasil no Terceiro Ano Ginasialy —
Bol. Carioca de Geografia, ano X, ns. 3-4, pp. 27-33. Veja-se, neste artigo, uma sugestio de um pla-
no de curso nos moldes recomendados pelo Prof. Luiz A. de Mattos.

7) PINTO Maria Madalena Vieira — <Planos de De senvolvimento do Programa Minimo» — Bol. Geo-

grifico n.e 154, pp. 133-141.

A referéncia do textose encontra nas pp. 138-140.

8) SANTOS, Mauricio Silva — ¢Como Encarar o Ensino da Geografia do Brasil no Quarto Ano Gina-

saily>. Inédito.
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I EXEMPLO
PLANO DE AULA

«Recursos minerais do Brasil» — 3.? ano ginasial

Objetivo Assuntos Atividades docentes Atividades discentes
Mostrar que alguns |1 — Partes de um | Desenhar um auto-
recursos Iminerais automével. mével no QN e in- | Respostas.
do-Brasil sio insu- terrogar.
ficientes e mal dis-
tribuidos  dificul-
tando o desenvol- | ) __ Recursos que | Desenhar 0 quadro | Pesquisa de grupo
vimento industrial sdo utilizados na sinéptico e orientar | no atlas e no livro
homogéneo. sua fabricacdo. a pesquisa. didatico.
LY
3 — Localizacio dos | Orientar a pesquisa. Pesquisa no atlas ¢
TEcursos. no livro didatico.
Redacdo dos resul-
tados mn o quadro
sinéptico.
t — Relacdes entre a | Conduzir o interro- | Respostas.
distribuicio de gatério e a discus- Discusséo
recursos mine- sao.
rais e desenvol-
vimento indus-
trial. Instruir no resumo | Redacdo sbbre as-
do assunto. sunto no caderno
de apontamentos.
- Note-se no plano de aula a sua maleabili-

dade e, sobretudo, a possibilidade que d4 ao pro-
fessor de atingir os objetivos tragados sem sa-
crificar o interésse dos alunos. Mais do que isto,
o grau de atuacfo do aluno na mesma e atravss
da pesquisa, trard4 a éles uma série de davidas
orientadas, as quais «levardo» o professor pelo

caminho que éste mesmo pretende seguir... E

<

isto € o que se denomina método ativo.

Os sistemas tradicionais de planejar aula en-
volvem apenas a previsio dos assuntos que se-
rdao focalizados, sem se preocupar com o proces-

so mais importante, que é a aprendizagem.
Fiquemos, todos, pois, com Dewey:

-SE NINGUEM APRENDEU!»

«NINGUEM PODE DIZER QUE ENSINOU

IIT — Motivacdo em Geog{a.ﬂa

Os manuais de Didatica Geral e de Psico-
logia s@o bastante controvertidos na conceitua-
. ¢ao de motivagio. Abstendo-nos de defini-la, po-
%

demos situd-la no processo psicogenético da a-

prendizagem através do seguinte esquema:

INCENTIVACAO

Criacio de atitude interessada

VOCE QUER? — Criar e grientar o motivo
Atitade (interna), favorivel ao enca-
QUERO! MOTIVACAO minhamento dos objetivos(9).
. Atitude (externa), favordvel a conse-
De-ME! INTERESSE cucdo dos objetivos; ponte entre a
motivacio e a necessidade.
% QUERO PORQUE N SSoADES | prabitos, atitudes, ideais, preferéncias
3 3 ete.
PRECISO! é)g;;::igiglcas EDUCACAO
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Transcrigbes

BEste esquema nos permite reformular uma
definicdo de aula nos seguintes térmos:

' Aula 6 uma seqiiéncia de atividades docentes
e discentes ma qual se obtém, dos alunos, uma
atuacio consciente e auto-determinada, no sen-
tido da aquisicdo de elementos educativos e in-
formativos.

Nao se deve, pois, confundir, como muitos
o fazem, motivaciio com material didatico. («N&o
consegui nada para motivar minha aula; vocé
tem ai uma figura sObre esquimés?» — € uma
frase errada). -

Motivar é um verbo que se conjuga assim:
Eu incentivo .

Tu te motivas

Ele pode ndo se motivar! -

Assim, ndo é uma atuacdo inicial do pro-
fessor que vai prender o interésse de seus alu-

nos, ainda que se sucedam uma ou mais outras
atuacdes de refdrco no «meio» da aula...

«Preparei a minha aula, levei véirias moti-
vagdes e, no entanto, ninguém prestou atencéo...»
€ uma frase que se ouve com freqiiéncia.

E hé também um caso presenciado por um
colega nosso num colégio experimental em que,
no inicio de uma aula dada por um quartanista
da faculdade, um aluno disse, baixinho, para o
seu vizinho: «...ndo tome nota nfdo que isto €
s6 a motivacao inicially )

E preciso considerar que h4 fontes de mo-
tivacdo (ou incentivos) que podem estar ou po-
dem ser extraidos da proépria matéria, do profes-
sor, de recursos materiais ou dos préprios obje-
tivos.

Meditemos sobre o esquema a propésito do
mecanismo da aprendizagem, tendo em vista a
motivacido (figura da pag. seguinte).

A atuacio das fontes de motivacdo ou in-
centivos, vai-se exercer sObre os alunos que es-
tiverem predispostos para recebé-la; outros nio
a recebem; outros ndo precisam .dela, pois ja es-
tho «motivadosy.

Bender assim classifica os alunos de uma
classe quanto A motivacao:

1) — Exuberantes ou automotivados — (5%)

2) — Esforcados (que se motivam facilmente) — (15%)

3) — Hesitantes e inconstantes — (15%)

4) — Dependentes (s6 incentivados) — (60%)

5) — Ablicos ou alérgicos (nem com incentivos) — (15%)

Assim, pelo menos 759% dos alunos de uma
classe dependem da acio incentivadora do pro-
fessor.

Estamos certos de que a atividade é o pro-
cesso mais eficiente de conseguir a motivacéo
de todos os alunos. A discussdo, as tarefas ob-
jetivas, os trabalhos de grupo, o estudo dirigido
provam, com freqiiéncia, sua superioridade sobre
as aulas expositivas. Exigem, é verdade, maior
técnica; poupam ao professor o esférgo (verda-
deiramente fisico) de «dar aula», «gastando a
salivay» e nio obtendo quase nenhum' resultado,
de vez que a exposicdo oral apresenta védrios se-
guintes inconvenientes, a saber:

1) Estad provado que um adulto interessado nio
consegue fixar a atencio numa palestra por
mais de 30 minutos; um adolescente, muito
menos;

2) A audicdo € apenas um sentido posto a ser-
vico da aprendizagem. E esta é tanto mais

concretizada quanto maior for o ntmero de

sentidos atuantes;

3) Quem ouve nio participa; logo, ndo aprende;
no maximo, leva o que ouviu ao comsciente,
reproduzindo num prazo curto e esquecendo
pouco tempo depois;

4) O aluno pode estar olhando; pode estar quie-
to; pode estar até ouvindo e nio estar es-
cutando. &

Considerando tudo isto, somos obrigados a
reconhecer e concordar que somente oOs proces-
sos atives sdo capazes de levar a aprendizagem
e, mais ainda, que nos mesmos estdo contidas as
principais fontes de motivacao.

A melhor fonte de motivacio serid, neste

caso, aquela forma de incentivo que o professor.

utilizar para conseguir, de cada aluno, sua par-
ticipacdo no trabalho discente.

Voltamos, entdo, ao quadro comparativo dos
diferentes modos de encarar o ciclo docente para
repetir que as etapas apresentadas por Lauro,
Morrison, Trayer e Dewey sdo as mais adequa-

9) A atitude motivada é interna e positiva. A nosso ver ndo hd motivacio negativa, pois ela intercepta a acéo

do psiquismo, por uma inibicdo de dificil superacéo.
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Transcricfes

das para a seqiiéncia de uma aula, de Geografia
porque s@o elas que apontam e enfatizam a ta-
refa como fase importante do trabalho discente.

A experiéncia j& nos mostrou que muitas
atividades sfio capazes de trazer uma participa-
céo interessada aos alunos nas aulas de Geogra-
fia. :

Dentre elas, destacamos as seguintes:

1. Coleta de exemplos e explicagdes e experién-
cias de fatos geogréaficos do conhecimento
dos alunos, antes do enunciado das leis, teo-
rias e definicdes.

2. Utilizagdo de recursos visuais (projecdo de
slides, filmes ou exibicio de gravuras), an-
tes, durante ou apés a abordagem de um
tema ou unidade, sucedendo-se uma discus-
sfo sbbre a projecdo e um trabalho de gru-
po, baseado em pesquisas, sébre o assunto.:

3. Excursio mista (passeio, diversfo, praia,
jogos desportivos), seguida paralelamente de
explicacbes curtas s6bre a Histéria e a Geo-
grafia da paisagem percorrida.

4. Leitura comentada do livro diditico ou de
outros livros sbbre o assunto tratado; con-
comitantemente, discussio e coment4rio do
texto lido, bem como (quando possivel), con-
fronto com a opinido de outro autor.

5. Interpretacdo de noticias atuais, recortadas
de jormais ou revistas, 4 luz do que ja foi
discutido em aula sébre o tema.

6. Leitura e interpretacio de mapas (do atlas),
individualmente, segundo um roteiro escrito
no quadro pelo professor.

7. Exploragio e comentdrio de gravuras em
tamanho grande s6bre assuntos do progra-
ma que estdo em foco.

Seguem-se alguns exemplos de exercicios e
atividades baseadas nos métodos ativos da pes-
quisa e do trabalho, ambos realizdveis em classe
sob a supervisio e orientacéo do' professor.

Estas tarefas podem servir para motivar os
alunos, através da criagdo de uma atmosfera de
trabalho intenso e participagfo total da turma.

I EXEMPLO
Subunidade <«Relévo terrestre»
1. ano ginasial

1. Levantamento do vocabuldrio s6bre o assun-
to, no livro didatico. Pesquisa, em diciona-
rios, sobre o significado dos térmos e ex-
pressoes.

2. Execucdo, em massa (papel picado, agua,
g68sso e cola), de blocos-diagramas sbébre va-
rias paisagens.

3. Demonstracéo, nos blocos-diagramas das for-
mas de relévo. Conceituacdo das formas.

4. Explicacdo de um texto sébre «Relévo e seus
fatéress. ’

5. Cartografia: observacdo, no atlas, das for-
mas de representacdo do relévo.

6. Trabalho de redacao: distribuicdo das formas
do relévo no mundo. Nomenclatura.

\

I EXEMPLO
Subunidade «Regides geograficas da Africa»
2.2 ano ginasial

1. Desenhar, em papel transparente, os mapas
do relévo, clima e vegetacdo da Africa, na
mesma escala. Verificar, depois, onde h4 su-
perposiciio quase completa. Dissertar sobre
as observacdes que féz e as conclusfes a
que chegou.

2. Diferengar no mapa das etnias, os grupos
humanos da Africa e explicar como se cons-
tituem os Estados africanos periféricos e 92s
internos quanto a etnia. A distribuicido atual

74

€ bem diferente daquela dos tempos da es-
craviddo no Brasil.

3. Discussiao sobre interésses europeus na Afri-
ca e suas relagdes com as independéncias po-
liticas recentes. Fundamentos sociais e eco-
némicos.

4, Justificar, caracterizando a seguinte divisdo:
1) Africa dos desertos.
2) Africa das florestas.
3) Africa das savanas e estepes.

R
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Transcrigoes

IIT EXEMPLO

«Distribui¢io da populacdo do Brasily

3.* ano ginasial

I PARTE

1. Observacdo do mapa de densidade demogra-
fica (livro dldétlco ou «Atlas Geograflco Es-
colar»); exame das convencoes.

2. Determinacdo das zonas de maior e de me-
nor concentracao da” populacéo.

3. Comparacio de cada zona com os mapas de
relévo, hidrografia, clima e vegetacdo; dis-
cussido das possiveis relacdes do-fato demo-
grafico com cada uma das caracteristicas fi-
sicas.

4. Resumo das conclusoes no quadro-negro, sob
. a forma de sinopse. =

II PARTE (1 aula)

5. Consulta a livros didaticos de Histéria do
Brasil e levantamento de fatores histéricos

(1 aula)

que explicam a distribuicio atual da popu-
lagao.

6. Comparacio com os mapas economicos: quais

as atividades a que correspondem as zon
de maior e de menor concentracdo demogri=
fica? "~

Relacgdo entre estas atividades e a maior ou
menor necessidade de méao-de-obra.

7. Exame da significacdo das migracdes inter-
nas pela modificacdo da fisionomia dos ma-
pas de 1920 e 1950 (Atlas Geografico Esco-
lar). Causas das migracOes internas.

8. Redacao das conclusdes: «causas fisicas, his-

téricas e economicas da distribuicio atual da
populacdo do Brasily.

Unidade:

IV EXEMPLO
«Meio-Norte»
Aula: «Caracterizacido do Meio-Norte como zona
de transicao» )
4. ano ginasial

1. Lancamento da questdo: Por que o Conselho
Nacional de Geografia resolveu mudar o no-
me do <«Nordeste Ocidental» para <«Meio-
Norte» ?

2. Relacionamento das caracteristicas fisicas,
humanas e econdomicas do Nordeste.

3. Observacio e levantamento (no atlas e livro

did4atico, respectivamente) das feicdes das
mesmas caracteristicas no Maranhfio e Piaui.

4. Comparacao com a Regifo Norte; redacio
das conclusoées, sob o titulo: «H& ou néo uma
zona, de transicio»?

Acabamos de sugerir, para as quatro séries
de gindsio, um grupo de tarefas, tédas facilmen-
te realizaveis dentro da prépria sala, utilizando
como recursos materiais os mais simples: livros
didaticos, atlas, papel picado, cola, etc.

E mister ressaltar o grau de economia de
esforcos do professor e de atividades dos alunos,
as quais serdo capazes de manté-los em constan-
te motivagdo pela participacdo no trabalho. O
rendimento e a aprendizagem serdo muito maio-
res do que os de uma aula expositiva.

Resumindo:

1. Motivacdo nao se desperta; ela pode, no ma-
ximo, ser criada, desde que haja incentivo.

2. A atividade é a melhor forma de concen-
tracfio de interésse e¢ o melhor caminho pa-
ra a motivacio.

3. O livro didatico e o atlas geografico sdo pre-
ciosissimos instrumentos de trabalho, em-
bora taoc desprezados pelos professores. Deg-
les podem surgir atividades(10) idealizadas
pelo professor, que, assim, substituira a aula

10) Weiss, Arthur Bernardes — «O Livro Didatico de Geografiay — ‘Revista Esecola Secunddria, n.? 3, p.p. 62-
65 — «O Atlas Geografico Escolar do IBGE-CNG-MEC» — Boletim Geografico n.¢ 152, pp. 518/522.



Transcricies

- expositiva pelo estudo dirigido, cuja eficién-
cia € o ponto pacifico de discussido — supe-
ra, em muito, a aula tradicional (expositiva).

Nao é recomenddvel, de todo, a adocédo in-
tegral do estudo dirigido. A préatica ensina que,
em nosso meio, a sua introducédo tem de ser lenta,
mas progressiva.

O nosso ambiente educacional e o estado de
nossos alunos, viciados que estdo aos processos
rotineiros, representam uma barreira & moder-
nizagdo. Todo progresso é lento mas inevitavel.
Quem néo fér capaz de acompanhd-lo nio pode
exercer funcdes de educador...

...ou educard para o passado.

IV — Material Did4tico

A aprendizagem s6 é efetiva se, por algum
processo, é estabelecida a correlagio com o redl
e se for baseada em esquemas de associacgdes com
o concreto.

A Geografia, por exceléncia, tem a possibi-
lidade de se basear nestas duas proposigdes: na-
da mais concreto que a Terra; e a correlacio é
um principio inerente a prépria ciéncia geogra-
fica.

Os esquemas de associacdo sdao obtidos por
abstracoes ou por apresentacio de formas con-
cretas (gestaltismo). A psicologia da crianca e
do adolescente recomends melhor a associacao
com o concreto, enquanto a abstracdo é mais pe-
culiar & segunda adolescéncia e & idade adulta.

Qualquer esquema ou objeto de que se lance
recurso para funcionar como meio auxiliar de en-
sino, visando a facilitar a aprendizagem €é um re-
curso didatico. Se for algo concreto, visivel, pal-
pavel, sensivel, serid entao um material didatico.

Pelo exposto, deduz-se facilmente a superio-
ridade funcional do recurso material s6bre as abs-
tracdes no ensino da Geografia, mormente nas
primeiras séries do gindsio.

Examinando o que foi dito no capitulo an-
terior e nos parigrafos acima, justificamos-a
grande necessidade e significacio da construcao
~de elementos concretos em sala de aula, a pro-

posito de cada unidade diddtica. O melhor ma-
terial diddtico para o aluno é aquéle que éle mes-
mo faz e utiliza.

(Obtivemos excelente resultado em classe
experimental incentivando os alunos a organizar
o «ponto» de relévo do Brasil, sob a forma de
apostila ilustrada. Depois de apresentada a clas-
se cada parte do relévo pelo grupo que o estudou,
o assunto foi discutido e reescrito, transforman-
do-se, depois, em fonte de consulta para todos os
colegas da classe).

Ressaltada a importincia do material dida-

a s

tico elaborado em sala e antes de voltarmos a -

sugestdes, convém mencionar os diferentes tipos
de materiais didaticos.

Relacionaremos, primeiramente, os recursos
materiais, sem o0s quais ndo ha condicdes para a
boa aprendizagem da Geografia tornando-se im-
praticdvel a educacio sem a sua existéncia.(11).

1 — MATERIAL DO ALUNO!

Na citada publicagdo, o Prof. Anténio Cam-
pos, recomenda os seguintes — o0s quais repu-
tamos minimos:

a) Atlas geografico;

b) Livro-texto;

c¢) Caderno de rascunho;

d) Caderno nobre.

Quanto a utilizagdo, os trés primeiros de-
vem estar presentes diadriamente, pois sua fun-
c¢do na observacio dos fatos geograficos(12) na
consulta de informagdes complementares e nas
anotacdes de aula e exercicios sio imprescindi-
veis.

P

O caderno nobre € estruturado em casa; soO-
bre os «pontos» estudados, o aluno completa as
informacoes e exercicios com outras resultantes
de consultas em casa de publicacgoées, revistas, jor-
nais, acrescenta gravuras ete. Sua funcdo prin-
cipal é «passar a limpo», ao mesmo tempo que
se efetua um trabalho de «revisdo» e «fixacao»
de aprendizagem.

2 — BIBLIOTECA DE CLASSE:

Esta muitas vézes existe mas nio funciona.
O professor ou os alunos, em muitos casos, nem
tém nocio do material existente na mesma.

11) Ler, a prop6sito, o livro A Sala de Geografia e o seu Material Didéitico, publicado em 1960 pela Seccdo de

Prédios e Aparelhamento Escolar,

da Drietoria do Ensino Secundério (MEC).

12) WEISS, Arthur Bernardes — «O Atlas Geogrifico Escolar do IBGE-CNG-MEC». Boletim eGografico n.e 152,

pp. 518-522.
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A biblioteca ndo é um armadario ou uma es-
tante de livros, mas um verdadeiro organismo
vivo e dinamico. Sente-se, &s vézes, o seu valor,
pelos espacos vagos correspondentes a livros em-
prestados e nao pela quantidade ou qualidade
dos livros que possui.

Nela devem ir sendo acumulados, além de
livros didaticos de Geografia, atlas diversos e
anudrios estatisticos, trabalhos dos alunos (indi-
viduais ou de equipe), os quais também podem
servir como fontes de consulta.

Nas horas de estudo dirigido, a biblioteca
de classe tem papel relévante, assessorando, a
todo momento os alunos, em suas davidas ou ne-

cessidades de informacodes.

Sugere ainda o Prof. Campos (p. 150) a e-
xisténcia de uma caderneta de vocabulirio (ou
de um fich4rio, organizado e ilustrado pelos alu-
nos), o qual se estruturard durante o ano letivo,
4 medida que vocibulos ou expressdoes novas fo-
rem aduzidos & bagagem de conhecimentos; da
classe. ‘

Um exercicio, alids, de grande eficiéncia, pa-
ra cada unidade didatica (eficiéncia comprovada
pelo crescimento do interésse dos alunos pela Geo-
grafia através de um método ativo, a pesquisa)
serd o de, logo no inicio da mesma, solicitar aos
alunos que fagcam um levantamento dos vocahu-
los e expressdes desconhecidas, encontrados no
texto e, procedendo em seguida, 4 procura em di-
cionarios e em outros livros da biblioteca de clas-
se (ou escolar, se houver) dos seus significados,
ilustrando a ficha com um desenho correspon-
dente & nomenclatura sempre que for cabivel, em-
pregando, inclusive, um vocabuldrio de seu pro-
prio dominio,

O caderno de recortes completaria o rol de
materiais uteis da biblioteca de classe, empres-
tando & mesma um carater dinamico e renovado,
através do acimulo de ilustracdes ao dossier do
colégio, sbébre assuntos de interésse geograifico
ou correlato, de contetido educativo.

Vejamos agora, alguns exemplos de mate-
riais diddticos que podem ser ficilmente cons-
truidos e elaborados, com a cooperacido de outras
disciplinas do curriculo secundério (especialmen-
te com trabalhos manuais) e cuja existéncia e
uso muito contribuirdo para o enriquecimento
material do colégio e para a propria aprendiza-
gem. g

1) Mapas em oleado — Coloca-se uma foélha
de pano-couro ou oleado na parede e projeta-se,
néle, com o episcépio, o mapa desejado. Fixam-
Se os contornos, primeiro com giz e depois, com
tinta a 6leo(13). Podese, assim, construir-se ma-

pas mudos (planisfério, Brasil, dos continentes,
estadog etc.), de grande utilidade para aulas es-
peciais; néles o professor pode langar, a giz, va-
rios fatos e depois, apagéd-los com um pano (mi-
do.- Também desta forma podem ser feitos ma-
pas econdmicos, de populacgdo, mapas fisicos etc.
Ressalte-se a possibilidade que surge de éstes
mapas poderem ser utilizados por professdres
de outras matérias, com igual proveito.

2) Album de fotografias — Mediante uma
campanha que o professor de Geografia encetara
com os alunos e com o0s seus colegas, organizary
se-a um album de gravuras, fotos, postais diver-
sos ete., classificados por assuntos e por conti-
nentes (Geografia Geral) ou por assuntos e por
regifes, em Geografia do Brasil. E importante
que éste material nio caia em desuso, mas, an-
tes, seja permanentemente usado, para observa-
¢bes, comparacdes e conclusdes. N&o é preciso
insistir para fazer notar a deficiéncia que ha nos
colégios e mesmo nas colecdes particulares, de
material ilustrativo especifico da Geografia. Pe-
riddicamente, o professor fard uma «limpezay,
renovando e substituindo as gravuras do Aalbum
por outras que surjam e que sejam maiores e
mais expressivas, ou melhor, mais didaticas.

3) Flanelografo — E um quadro feito com
uma tdbua de compensado e revestida por uma
flanela ou camurga (de preferéncia verde) onde
facilmente aderem figuras igualmente forradas
de flanela. Presta-se para:

a) Organizacio de esquemas, utilizando-se
frases que serdo ordenadas no mesmo;

b) Montagem de mapas;

¢) Colocacio de avisos:

d) Exibicdo de gravuras no momento opor-
tuno. ‘

Sua construcido é facil e barata; sua dimen-
s@o nédo deve ultrapassar 1,20m x 0,60m. Presta-
se, igualmente, para o engino de outras discipli-
nas.

4) Planisfério de ocorréncias — Muito ade-
quado para a 2.* série ginasial: & um mapa re-
cortado em cartolina, papeldo ou compensado,
colado ou pregado num «<«mural». Apresenta a
divisdo politica do mundo. Na parte inferior, co-
locam-se as noticias, fatos ou figuras de interés-
se geografico e se faz a ligacdo da mesma ao
local onde ocorreu ou onde se refere por inter-
médio de uma fita ou linha colorida. Em cada
semana ou quinzenalmente, substituem-se as no-
ticias ou figuras, arquivando-se as mesmas (no
album de fotografias ou no caderno de recortes).
A missdo de arranjar as figuras ou noticias e a

13) PADILHA, Prof. Fernando — «Mapas Mudos em Oleado» — Revista Escola Secundéaria, n.v 15, pp. 99-101 —

CADES — Rio de Janeiro — 1960.
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de organizar o mural é atribuicio dos alunos,
cabendo ao professor a selecdo das mesmas e a
estética do quadro. Convém localizar o planis-
fério de ocorréncias numa das dependéncias do
colégio onde todos os alunos possam vé-lo. E in-
teressante, também, revezar os responsiveis pela
pela sua arrumacao.

5) Blocos-diagramas ou estereogramas —
sdo indicados para mostrar o relévo e as estru-
turas geologicas. Podem ser facilmente construi-
dos, a partir de um projeto préviamente tracado
pelo professor, utilizando-se:

-

a) como hase, uma tdbua qualquer, de di-

mensoes varidveis (é bastante pratica
uma tdbua com 40cm x 40cm).
§

b) .A «massa» com Que se moldard o relévo
pode ser feita com papel picado, de moé-
lho (24 horas) na agua e cola (de fari-
nha de trigo ou «araruta»).

c¢) uma vez moldado o relévo desejado, re-
cobre-se 0 mesmo com gésso Gmido e dei-
xa-se secar. Pinta-se, depois, da forma
desejada com guache ou tinta a oleo.

Concluindo, queremos chamar a atencido de
que o material por si s6 nio € didatico; pode ser
até «antididatico», se nédo for utilizado conve-
nientemente. E importante saber — e levar em
consideracio —— que a variacdo das atividades
docentes ¢ uma recomendacio muito valiosa:
nunca fazer sempre a mesma coisa, ji que a ro-
tina traz a fadiga e o desinterésse.

Ha quem se entusiasme pelos recursos audio-
visuais (os quais aumentam a eficiéncia do en-
sino em mais de 60%) e conclui que o melhor
processo de se ensinar Geografia é o que utiliza
projecoes sonoras!

O que se propala sob o rétulo de «Escola No-
va» nao é a substituicio do professor pelo ma-
terial nem a diminuicdo da tarefa déle, mas sim
a progressiva substituicdo da sua atuacio ativa,
de centro, por outra (ndo passiva, mas...) di-
retiva, de periferia, de supervisio do trabalho
discente.

O material didatico é um meio auxiliar do
ensino, ndo dispensando, de nenhuma forma, a
presenga. do professor, embora seja sempre re-
comendaivel levar o aluno a maneji-lo, a utiliz4-
lo e, sempre que possivel, a construi-lo.
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