CONTRIBUICAO AO ENSINO

Valor da Geografia na Educacao

ENSINO DA GEOGRAFIA

a) A NATUREZA DO ENSINO DA
GEOGRAFIA:

E natural que todo professor tenha a me-
lhor opinido sdbre a cadeira que leciorfa, achan-
do que a mesma € a mais importante de todo
curso, e a de maior valor educacional. Preten-
demos, assim mesmo, tentar provar que ha um
grande valor educativo no ensino da GEOGRA-
FIA, desde que seja convenientemente lecionada.

A GEOGRAFIA é, antes de tudo, uma ma-
téria educativa completa: a geografia iem por
objetivo dar conhecimento da obra de Deus, ex-
plicar ¢ seu funcionamento e ensinar os meios
de como usa-la. (Ciéncia de interrelacao).

E natural que ndo falamos da geografia
nmemotécnica do passado, preocupada com a ca-
talogacdo de interminédveis listas de top6nimos,
mas daquela GEOGRAFIA que diferencia as pai-
sagens, osculta os seus processos formativos e
estuda as interrelagbes entre o homem e a pai-
sagem. Para saber da grandeza da obra divi-
na, conhecer o meio que nos cerca e adotar uma
atitude racional diante do ambiente em que se
vive, é impriscindivel o estudo da GEOGRAFIA.

b) DIFICULDADES NO ENSINO DA
GEOGRAFIA:

O ensino da GEOGRAFIA se ressente de di-
ficuldades vAarias e inhibig¢des diversas, das quais
citamos:

1) A improvisagido de professores;
2) A ciéncia ainda em formacgéo;
3) A incapacidade do reconhecimento do seu

real valor;

4) A grande extensdo dos conhecimentos e as
especializagdes.
1 — A geografia perde muito do seu valor

educativo devido & improvisagdo de professores.
A geografia do passado tem experimentado uma
espécie de invasdo de uma série de elementos
«que TAMBEM entendem de geografia» ao lado
de suas disciplinas. Ciéncia, entfo, sem contor-
no nitido, era ensinada, por professfres das mais
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diversas especializagdes, inclusive de histéria,
na qualidade de disciplina nmemotécnica. Néo
é possivel ensinar geografia sem um treinamen-

. to de observacdes e compreensio da paisagem

geografica e dos processos responsaveis por sua
formacdo, sem ter estudado, no campo, os pro-
cessos geomorfolégicos e geo-humanos e chega-
do a conclusdes préprias sbébre a utilidade pra-
tica da nova ciéncia. Professores sem um trei-
namento geogriafico completo, cometem, ao le-
cionar geografia, um crime contra as mais sa-
grados interésses da humanidade, qual seja o co-
nhecimento da maneira racional de comporta-
mento dentro do ambiente que lhe foi destinado
como meio de subsisténcia.

2 — A geografia nio est4d em pleno vigor
educativo por ser uma ciéncia em formacdo.
Sabe-se muito pouco de «certo» sdbre os proces-
sos geograficos. As grandes teorias sido de for-
macdo recente e carecem de tradicdo, de com-
provagao. Todavia, o gue sabemos da natureza
da terra e dos processos que nela tomam lugar
tem se mostrado de enorme utilidade para a vida
econdmica da humanidade. Assim, a investiga-
¢do sistemdtica da paisagem geografica € essen-
cial & administragdo piiblica; o estudo da cons-
tituicdo do sub-solo tem revelado os recursos mi-
nerais; os estudos étnicos tem mostrado as ten-
déncias naturais dos grupos humanos, sugerin-
do tratamenios adequados para os problemas
mais diversos, evitando guerras, periodos de fo-
me e pragas. Um poderosoyauxiliar da moder-
na geografia é, sem duvida, a cartografia, que
permite ao geédgrafo o estudo das regides que
ndo pode visitar pessoalmente e prové, através
da generalizagdo da paisagem, uma melhor com-
preensdo do todo.

3 — Pesquisas realizadas pelo SETOR DE
GEOGRAFIA DA ONU revelaram a incapaci-
dade de certos grupos e govérnos de compreen-
derem os beneficios trazidos pelo planejamento
geografico. Principalmente as administracdes
nos paises sul-americanos demonstram dificul-
dades em aceitar os beneficios trazidos com o
levantamento GEO-CARTOGRAFICO dos res-
pectivos paises. Os governos desavisados prefe-
rem ainda o empirismo politico ao planejamento
geogrifico racional. De uma maneira geral, a
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valorizacdo da geografia esti em razidy direta
com o desenvolvimento dos povos, servindo-lhes
de termdémetro cultural.

4 — A geografia é uma ciéncia excepcional-
mente complexa: no seu estudo se reune tal ni-
mero de conhecimentos que uma vida humana
nao seria suficiente para se formar um gedgra-
fo completo. O ensino da geografia, em geral,
tem procurado dar «nogdes» dos ramos mais dis-
tintos daquela ciéncia, sem, no entanto, entrar
em detalhes de nenhum déles, A ESPECIALI-
ZACAO sera ¢ {futuro imediato da Geografia,
E mister estender os cursos de geografia pelo
menos DE MAIS UM ANO, a fim de formar
ESPECIALISTAS em geografia fisica, econdmi-
ca, politica, cartografia, meteorologia, geologia,
ete., dotando assim © gedégrafo de uma REAL
capacidade profissional.

c¢) CONCLUSAO

E fora de duvida que o estudo da geografia
contribui decisivamente para a educagao em seu
todo. De disciplina INSTRUTIVA, a geografia
passou para ciéncia EDUCATIVA, tendendo a
uma, especializagdo, proporcionando um ramo
distinto para cada educando. A geografia é uma
ciéncia que a todo instante relembra ac homem
sua, condi¢do de criatura integrante da natureza,
sujeito a suas leis e interrelagdes. A geografia
educa o individuo para tirar partido daquelas in-
terrelagoes, adotando uma atitude inteligente
face ao meio que o cerca e do qual faz parte in-
tegrante,

APLICACAO DA ANALISE GEOGRAFICA:
o AMZBIENTE. SOCIOLOGICO DA ESCOLA
a) GENERALIDADES:

O conhecimento da morfologia social do

meio-ambiente que cerca a escola é fundamen-
tal & eficiéncia do ensino. A localizacdo da es-

cola européia, principalmente na Suiga, € feito

segundo um rigido principio de zoneamento. O
urbanista suico vé a escola como o nucledlo de
uma célula social, em que o citoplasma é o proé-
prio meio ambiente, os condriosomas sdo a po-
pulagdo escolar, os plastides representam og li-
deres ambientais, as inclusdes celulares estdo
no lugar dos elementos transitérios e a mem-
brana afigura a zona de transicio social em pe-
réne movimento osmotico.

Sempre que a escola representa o verdadei-
ro nucleo da célula social, os problemas da edu-
cacido se apresentam de forma organica e gi-

tuam-se no mesmo campo. As escolas carioso-
maticas ou de falso nucleo, sdo o resultado ou
da completa auséncia de qualquer preceito ur-
banistico na sua localizagdo ou entdo sdo fruto
do conceito simplério de urbanistas desavisados
que interpretam o fator «posigdo» como simples
centro geométrico das distancias que a popula-
cio escolar em geral necessita percorrer até a
escola.

b) O AMBIENTE SOCIAL:

A diferenciagao entre as células sociais é ge-
ralmente pronunciada, principalmente nos esta-
dos sul-americanos, onde o desequilibrio social
chega a assumir proporgdes alarmantes. No
meio brasileiro a disparidade social atinge uma
forma notdvel. Para isto parece contribuir a
orientacio mercantilista herdada do Brasil Pro-
vincia, a conservacdo das castas e a existéncia
de uma «aristocracia» de classes, verificando-se
que a classe média ficou reduzida a um elemen-
to comparavel ao citoplasma cortical em perma-
nente osmose entre as classes «rica» e «pobre»,
sem estabilidade propria.

E por essa razido que o zoneamento urbano
assume uma importincia tio fundamental na lo-
calizag¢do das escolas brasileiras. Sdo no entan-
to, muito raros cs casos onde um planejamento
cientifico precedeu a localizacdo de uma unida-
de escolar. Desta forma, o levantamento socio-
logico do meio ambiente é tarefa transferida ao
professor.

c) AS CARACTERISTICAS DO MEIO-
- AMBIENTE:

A importancia do conhecimento da morfo-
logia social traduz-se na adaptac¢do dos proces-
sos de educacido as necessidades ambientais. Em
uma zona considerada «pobre» o objetivo da es-
cola serd mais educativo do que instrutivo: o
professor deve ter vocagido para «assistente so-
cial». N&o havera necessidade de um conheci-
mento cientifico acima do normal: o aluno, acus-
tumado & um ambiente de pouca instrucdo deve
receber ensinamentos bédsicos que o abilitem a
contribuir para a elevagdo material e espiritual
do padriao de vida da familia. Uma maneira de
ensinar, demasiadamente cientifica, acabari por
criar uma estranheza entre pais e filhos, que
acabario por considerar seus genitores como
«zum tanto atrasados e ignorantess». A instrucao
pura, tebrica, em tais ambientes contribui ape-
nas para agravar o problema do desajustamen-
to social.



Contribuicic =20 Ensino

Por outro lado é necessdrio prover uma edu-
cagdo sé6lida ao aluno «pobre» que o habilite a
proceder a melhoria gradativa das condic¢des so-
ciais do seu meio. O ensino do hébito da alimen-
tagao equilibrada dentro das possibilidades eco-
noémicas, de costumes de higiene, de habilidades
manuals, do uso das bibliotecas publicas, do de-
sejo da instrucfio profissional etc., sio importan-
tes para o aluno «<pobre». Nos EE. UU. tem
provado eficiente a organizacfo de clubes recrea-
tivos, destinados a desenvolver as boas qualida-
des do futuro cidadfo.

Face ao quadro social das familias ABAS-
TADAS verifica-se uma modificagdo na metodo-
logia do ensino, uma vez que uma série de me-

didas Uteis no caso anterior, se tornam inécuas. .

Sé bem que o «filho de gente rica» de nenhuma
maneira carece da necessidade de uma educa-
c¢io formativa; a escola cuidarad ma'i,s.,da. ins-
trugho do que da educagdo para a vida préatica.
Na sele¢fo do professor exigem-se também maio-
res conhecimentos cientificos, em troca de um
menor esférg¢o social. Facilmente o professor de
pouca desenvoltura cientifica cai no ridiculo
diante de pais de instrugfio superior. A exis-
téncia da alimentacido escolar, fator bdsico na
escola das zonas <«pobres» é desnecessiria, sendo
impertinente, numa zona abastada. (O problema
da alimentaclo € funcio exclusiva da familia,
nio cabe ao estado afastar os membros desta
do convivio da mesa de refeicbes, etc., .\.)

d) CONCLUSOES:

Sempre que a escola é obrigada a atender
alunos provenientes de camadas soclais diferen-
ciadas, os problemas se tornam bastante COM-
PLEXOS. A atitude social da escola é obrigada
a refugiar-se na discregfio, a fim de evitar res-
sentimentos de inferioridade de um lado e de
desigualdade de outro. A auséncia de um ZO-
NEAMENTO adequado na localizacfio da escola,
anula, de uma forma geral, suas funcgbes sociais
mais distintag. B indispensidvel para os govér-
nos esclarecidos contarem com o concurso de
GEOGRAFOS ¢ URBANISTAS habilitados para
prover o zxoneamento adequado na localizacfo
dos estabelecimentos escolares, a fim de gque &s-
tes possam alcancar, além da difusfio de conhe-
cimentos, a sua importante funcfo social dentro
do conceito orglnico perfeito.

A PSICOLOGIA COMO MATODO PARA A
OOMPROVACAO DAS CARACTERISTICAS
CIENTIFICAS DA GEOGRAFIA

INTRODUGCAO:

Existe, como elemento de associacfio entre
a PSICOLOGIA e a GEOGRAVFIA, o fato de per-
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tencerem ambag is ciéncias de mais antigiiida-
de e de menor estruturagido. A PSICOLOGIA
comegou com Eva e a GEOGRAFIA foi prati-
cada por Addo com a expulsdo do paraiso. Dal
nasceu, ainda segundoe Paul Herrmann, a proé-
pria FILOSOFIA.

Nao considerando a irreveréncia da associa-
¢do, nem atribuindo aquelas ciéncias a primasia
sébre a FILOSOFIA, & qual pertenceram, por
muito tempo, como subsididrias, ndo se pode ne-
gar, no entanto, sua grande antigilidade, nem a
precariedade de sua estruturacdo. A GEOGRA-
FIA até hoje ndo passa muito de uma metodo-
logia do emprégo de outras ciéncias, aplicados

e

a0 conhecimento formal e causal do meio am-?

biente, regida de leis e conclusdes pouco defi-
nidas e precariamente estudadas. O mesmo pa-
rece acontecer & PSICOLOGIA, e ambas as cién-
cias, se ppdem ser consideradas como tais, tém
caracteristicas de ciéncias novissimas, de for-
macao em Pprocesso.

Enquanto as tradigbes da  GEOGRAIIA re-
pousam quase exclusivamente no método CRO-
NOLOGICO, que nada tem de geogréafico, a tra-
digao da PSICOLOGIA tem muito do método
subjetivos, que também nfo preenche os postu-
lados da <nova ciéncia>. E, pois, fora de diavida
que todo trabalho qQue envolve tanto uma como
a outra ciéncia, ressente-se da falta de tradigho
cientifica, da comprovaglo de suas leis e da uni-
formidade de métodos.

CONSCIENCIA PSICOLOGIGA:

A consciéncia psicolégica é a condigido fun-
damental ao estudo do PSIQUISMO. Z=Este co-
nhecimento de «nés mesmos> deve ser imediato.
Processa-se na mais profunda intimidade, desli-
gadas tbdas as interferéncias externas. Ter cons-
cléncia de algo € ter certeza de que algo estd
acontecendo. O método INTROSPECTIVO, que
€ para a psicologia o0 mesmo que o método CRO-
NOLOGICO para a geografia, caracteriza as es-
colas antigas e tradicionais.' Raramente o méto-
do INTROSPECTIVO conduz ao conhecimento
da alma humana em t6das as suas grandezas,
Tfo pouco como a enumeraglo cronolégica de
objetos geogrificos leva ap conhecimento de fa-
tos geograficos, a Introspeccgdo levard ao discer-
nimento pleno da psique. E f4cil reconhecer que
a nossa pessoa nio seja o «tipo mediano e ideal»
para a aquilatacho definitiva dos fendmenos psi-
quicos. Richard Milller-Freienfels {lustra as di-
ficuldades da INTROSPECGCAO com a expe-
riéncla de tentarmos o desenho da prépria cari-
catura. Enquanto nflo serd muito dificil fazer o
desenho jocose do préximo, ter-se-4 enorme di-
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ficuldade em fazer o proprio retrato. -Estamos
demasiadamente préximos & prépria alma para
podermos enfaixéd-la em sua totalidade. Da falta
de imagem clara e imparcial da psique, resul-
tam as supervalorizagdes ou a infraestimagido da
consciéncia psicolégica.

DISSECACAO DA CONSCIENCIA:

A maioria dos trabalhos sbbre psicologia an-
teriores a 1900 divide os fendmenos da conscién-
cia em ELEMENTOS e FUNCOES a serem co-
nhecidos e analisados introspectivamente. Os re-
sultados déste processo unilateral eram, em
grande parte, contraditérios e dependentes das
diferentes «interpretacdes» da escola.

\
0O METODO ASSOCIATIVO:

No campo oposto, EBBEINGHAUS, ZIEBEN
e MULLER reconheciam somente uma classe
de elementos psicolégicos: as SENSACOES. Pro-
fessa. a sua escola que a consciéncia se achava
originalmente VASIA e que seu CONTEUDO
procede do mundo EXTERNO, constituindo de
sensagdes isoldveis, as quais se .«combinam» se-
gundo as leis da ASSOCIACAO, para formar
complexos de sensopercepgdes e conceitos.

Herrmann Ebbinghaus, nascido em Barmen,
a 24 de janeiro de 1850 e falecido em 26 de fe-
vereiro 1909, em Halle, Alemanha, desde 1894
professor em Breslau e Halle, foi um dos pre-
cursores da PSICOLOGIA EXPERIMENTAL.
Escreveu sobre o tema os livros: «Uber das Ge-
ddchniss» (1885), Grundziige devr Psychologie»
(1919) e Abriss der Psichologie» (1922). Ebbin-
ghaus se inspirou nos «Elementos» de FECH-
RNER que encontrou, por acaso, num antiguério
de Paris. Notou que ali estavam contidos os
fundamentos de um método analitico de pesqui-
sa parg o conhecimento das fungdes elevadas do
«psique». Um grave defeito, até entdo inherente
4 PSICOLOGIA EXPERIMENTAL — que nem

Francis Galton conseguira eliminar —, Ebbin-

ghaus derimiu por invento tdo simples quanto
genial: reconhecendo o fato que priticamente
té6da palavra da lingua usada para os experi-
mentos j4 estava «comprometidi» com uma
quantidade indetermindvel de associagdes, ima-
ginou o emprégo das SILABAS SEM SENTIDO.
Cada silaba era composta de duas vogais com
uma consoante de permeio, por exemplo git, fab,
tok, bim etc. Com isto, Ebbinghaus conseguiu
um material virgem, livre de assoclagdes pre-
existentes. A lingua alemi permite a formacio
de cérca 2.300 destas sflabas. Um dos resultados

~

importantes do experimento foi o reconhecimen-
to do significado («Wortsinn») para a memoria.
O:zanizou uma lista especifica de silabas e ve-
rificou que, enquanto bastarid lér oito vézes uma
estr6fe do Don Juan de Byron para decori-lo,
serd preciso repetir oitenta vézes a leitura de
um trecho equivalente de silabas sem sentido
para poder recitd-las. Outro processo importan-
te descoberto por Ebbinghaus foi o método do
«BErspahrniss» (economia). Apreendido de cor a
lista ou um poema, Ebbinghaus observou que,
para reavivar a memoria, foi preciso relér a ma-
téria cinco vézes no outro dia, trés vézes no dia
8ubseqiiente, e assim por diante até a fixacao
completa da matéria. Estabeleceu, assim, que
a aprendizagem, em intervalos, é mais réapida e
perfeita. Conseguiu também esquemar a <«curva
do esquecimento».

A obra de Ebbinghaus inspirou muitos ou-
tros pesquisadores, entre éles Georg Elias Miil-
ler (1850-1934) que sistematizou alguns dos con-
ceitos de Ebbinghaus.

O método associativo € largamente empre-
gado na GEOGRAFIA moderna cujos conceitos
s6 podem ser conhecidos mediante a compara-
¢ao dos objetos no tempo e no espago. Uma
montanha «alta» s6 é alta comparada com ou-
tra menor. Assim o conceito geogrifico € uma
associacdo relativa em cada individuo: a mon-
tanha é «muito» alta se o associador evoca uma
montanha «muito» pequena. E necessario ter
tradicao de percepgdo sensorial, sem o que a
comparagio resulta impossivel. Conceitos geo-
graficos tomam muitas vézes as caracteristicas
das silabas de Ebbinghaus: sdo virgens de asso-
ciagdes (por exemplo: Erg, Taiga, Loss, Heide,
interflivio, etc.) e poderiam servir para aquila-
ticoes psicolégicaé do individuo uma vez que
nao produzem, no homem médio do nosso am-
biente, qualquer imagem geografica, na cons-
ciéncia. Dail a desastrada fuga dos professores
de geografia para o campo cronolégico da apren-
dizagem @e toponimos e estatisticas como subs-
tituitivo da geografia propriamente dita.

O BEHAVIORISMO OU METODO DO
COMPORTAMENTO:

O método behavioristico ou do comporta-
mento, apregoado por alguns como o método
«mais experimental», ilustra, de certa forma, a
vantagem da observacgio objetiva sdbre a intros-
peccido na obtengio de dados mais réapidos, pre-
cisos e préticos. Ao lado da PSICOLOGIA, a
ADMINISTRACAO apossou-se do método do
BEHAVIORISMO, principalmente nog Estados
Unidos da América do Norte. O behaviorismo &

45



Contribuicio ao Ensino

uma, psicologia OBJETIVA e ndo conhece «cons-
ciéncia». Diversas correntes se combinaram na
evolucdo da corrente behavioristica. JAQUES
LOEB (1859 -1924) estudou os chamados TRO-
PISMAS. Sob TROPISMO se entende movimen-
tos de animais e plaatas, provocados por rea-
¢des fisio-quimicas. O grupo mais distinto des-
ta corrente sio os g:o-termo -quimo e galva-
no tropismos. Em 1909, Loeb publicou seu livro
«O significado dos tropismos para a psicologias.

IVAN PETROWITSCH PAWLOW (1849-
1936) partiu da psicologia da digestdo, ganhan-
do, por éstes trabalhcs, o prémio Nobel. Déstes
experimentos, Pawlovs partiu para os estudos
sobre o comportamento animal, chegando ao es-
tabelecimento do que chamou de «conditioned
reflex». O fundador da escola BEHAVIORISTI-
CA foi o americano JOHN DROADUS WAT-
SON (1878). Watson ja trabalhavh como psi-
c6logo animal quando tomou conhecimento da
obra de PAWLOW, que lhe serviu de estimulo.
WATSON, por outro lado, desejava eliminar o
fator ‘de inseguranga que caracteriza a intros-
peccdo. Resolveu, por isto, fundar um novo - mé-
todo OBJETIVO na »nsicologia: o behavoirismo
do organismo vivo. O comportamento do ser vi-
vo pode ser descrito objetivamente; conceitos
como SENTIMENTO, FINALIDADE, DESEJO,
IMAGINACAQO etc. sao inexistentes. O caminho
do BEHAVIORISMO para a PSICOLOGIA ¢
através da descricAo da irritacdo e da reagao.

Em 1913, WATSON publicou um artigo:
Psicology, as seen by the behaviorist, e em 1914
publicou os livros «Behavior», uma introdugdo a
psicologia comparativa e em 1919 «A psicologia
do ponto de vista do behaviorista».

CONCLUSAO:

A PSICOLOGIA BEHAVIORISTA aplica-
se, como foi dito, mais para a ADMINISTRA-
CAO do que para a GEOGRAFIA. Os processos
de comparagio no tempo e no espago, proces-
sos gquatro-dimensionais, se processam na mente
como produto da meméria (fixagdo, conservagio
e reproducéo das impressoes recebidas) e da ima-
ginacéo (reproducdo das imagens recebidas), en-
guanto a comparac¢ido por meio de observacido
direta (intuigdo) se processa no campo objetivo.
I"alece ao homem a capacidade da comparagao
objetiva das grandes dreas, hem como o dom da
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descricdo simulténea, pois ja Lessing se quei-
xava que ndo podia haver poesia descritiva «uma
vez que os objetos estdo lado a lado no tempo
e No espago e as palavras devem seguir uma a
outra em ordem cronolégica»r. Desta forma, a
geografia cientifica recorre ao METODO ASSO-
CIATIVO da meméria ou da imaginagéo e, se-
gundo o Professor Dr. Max Eckert «nfo existem
dois gedgrafos capazes de verem uma paisagem
geografica da mesma maneira»,

Quando o campo de observagdo se torna me-
nor, a comparacado subjetiva se torna aparente-
mente possivel. Observar a reag¢do de um indi-
viduo ou de um grupo de homens € tarefa pog-
sivel a natureza humana. Fayol limitava esta
capacidade de observagido a um grupo de cinco
individuos. A observagio OBJETIVA do com-
portamento abstrai os processos de consciéncia
por considerd-los desnecessdarios diante a «evi-
déncia objetivar.

O método do comportamento teve, por isto,
tdo ampla repercussiéo no campo politico-admi-
nistrativo — principalmente na Administragao
norte-americana, fracassande, por inteiro, no
campo puramente cientifico. Tanto na PSICO-
LOGIA pura como também na GEOGRAFIA, o
método da comparagdo objetiva ndo passa de
processo auxiliar do contetdo subjetivo daque-
las ciéncias. .

Considerando-se os processos subjetivos que
se processam com g presenca da consciéncia no
intimo do individuo, caracterizado, neste traba-
lho, pelo METODO ASSOCIATIVO, evidencia o
cardter consciente déste processo. O processo
OBJETIVO, representado nesta tese pelo BEHA -
VIORISMO dispensa a consciéncia interior para
dedicar-se  somente & observacio comparada,
usando, para isto, o método de empirismo abso-
luto.

Feita a aplicagido déstes métodos psicolégi-
cos @ GEOGRAFIA e a4 ADMINISTRACAO,
respectivamente, conclui-se pelo cariter cienti-
fico da GEOGRAFIA enquanto a. ADMINIS-
TRACAO se enquadra como ARTE. Com isto
deseja-se evidenciar, através das conclusdes con-
tidas no presente trabalho com o auxilio da PSI-
COLOGIA, a possibilidade de avaliar as carac-
teristicas metodolégicas de cada disciplina que
lhe emprestam foéros de CIENCIA ou de ARTE.
E fora de davida que o «Método psicolégico» po-
de prestar relevantes servigos na classificagéo
dos diferentes ramos do saber humano.



